O ser da linguagem em Foucault

e as praticas discursivas de adolescentes’

José Isalas Venera

De fato, o que se esté& descobrindo hoje, por muitos ca-
minhos diferentes, além do mais quase todos empiricos,
é que a linguagem é espaco. Tinha-se esquecido isso
simplesmente porque a linguagem funciona no tempo, é
a cadeia falada que funciona para dizer o tempo.

M. Foucault, 2000.

Alinguagem enquanto
espaco de significacao

Em Linguagem e Literatura, Michael Foucault explora o
“ser” da linguagem enquanto “espago”. Caminho que permite
ao autor desenvolver o que ele chama de “heterotopias”, luga-
res que sao localizaveis, mas contestaveis do lugar de onde vi-
vemos. Para Foucault (2000, p. 168), havia-se esquecido que
o “ser” da linguagem é “espaco’, “simplesmente porque a lin-
guagem funciona no tempo, é a cadeia falada que funciona
para dizer o tempo. Mas a funcéo da linguagem nao é o seu

ser: se sua funcéo é tempo, seu ser é espago’.
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Com esta distincao entre “ser” e “funcéo’, Foucault aborda
uma dimensdo que, muitas vezes, é entendida como irreal: os
sonhos, as fantasias, os personagens. No entanto, sao mundos
possiveis, no sentido de que ha um espaco e é o da linguagem,
no qual suas existéncias ganham formas.

A linguagem surge para Foucault, como observou Eliane
Robert Moraes (CULT, 2004), “no empenho de confirméa-la como
um sistema de signos que obedece a exigéncias sincronicas, si-
multaneas, arquitdnicas e, por conseguinte, espaciais”. E nesse
sentido que, para o autor, “cada vez que alguém toma da cane-
ta para escrever algo, trata-se de literatura na medida em que a
coercao do codigo é suspensa no proéprio ato de escrever a pa-
lavra, o que faz com que, em tltima anélise, essa palavra pudes-
se muito bem nao obedecer ao cédigo da lingua” (FOUCAULT,
2000, p. 158).

A linguagem aparece como constituidora de espagos de signi-
ficacido que tem, como fungao, produzir efeito de existéncia num
tempo de duracao. Talvez este seja o motivo pelo qual o conceito
de discurso tenha sido um dos caminhos para Foucault estabele-
cer uma arqueologia e genealogia do sujeito. Mas, se a literatura
vem exemplificar os lugares sem lugar no espago vivido, significa
que o autor adverte, em certa medida, para a impossibilidade da
prépria objetividade sobre a descricao dos lugares vividos, ja que
a descricdo é uma linguagem. “Se as frases tém sentido, é que
cada fendmeno de fala se aloja em um horizonte virtual, mas
absolutamente coercivo, da lingua” (FOUCAULT, 2000, p. 158).

Uma existéncia s6 tem sentido em relacdo a uma linguagem.
Isto, porque nao é um objeto que apresenta o sentido sobre si
mesmo, mas uma linguagem em funcionamento que faz existir
um sentido sobre o objeto, que passa a ser um existente. Ea
prépria linguagem que faz existir um fenémeno, sem o qual nao
existiria. Foucault - assim como Nietzsche e Wittgenstein - faz uma
desconstrucao de qualquer relagao direta entre palavras e coisas.

Na adverténcia de que o mundo se faz na linguagem — inven-
ta o “espaco’ de significacdo do mundo —, Foucault insere a no-
cao de discurso, mostrando como o sujeito movimenta a lingua-
gem e como a linguagem movimenta o sujeito, abrindo espaco
de relacées de saber, poder e subjetivagao.
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Em A arqueologia do saber, Foucault (1997, p. 56) diz
que os discursos “formam sistematicamente os objetos de que
falam. Certamente os discursos sao feitos de signos; mas o que
eles fazem é mais que utilizar esses signos para designar coisas.
E esse mais que os torna irredutiveis 2 lingua e ao ato de fala”.
E este a “mais” do discurso, sinalizado por Foucault, que con-
duz as pretensoes desta reflexao, mediante préticas discursivas
de adolescentes sobre o consumo de programas televisivos,
mais especificamente, os telejornais.

Uma questao de linguagem:
Como 0s adolescentes percebem
Os telejornais?

Um instrumento de pesquisa, com 40 questoes sobre o con-
sumo cultural de adolescentes - aplicado em 2002, em 1624
alunos da Rede Municipal de Ensino de Gaspar/SC -, permitiu
diagnosticar, entre outros, qual o género de programa televisivo
que os adolescentes menos gostam de assistir. Os telejornais apa-
recem em primeiro. Na devolutiva aos mesmos adolescentes,
em 2003, interrogamos a respeito deste resultado. Na fala da
maior parte dos adolescentes, o motivo era atribuido ao excesso
de violéncia exibida.

Nas praticas discursivas, as vezes desencontradas, adolescen-
tes? reforcam o lugar dos telejornais como sendo o de autorida-
de para expressar a realidade, mas, ao mesmo tempo, mostram
resisténcia em assisti-los. Ora colocam os telejornais como lugar
de cépia da realidade ora manifestam resisténcia por indicarem
que hé excesso de violéncia.

Ha diversas expressdes destes alunos classificando os
telejornais enquanto programas educativos, porque falam da
realidade ou, ainda, “porque é real o que aparece nos jor-
nais”. No periédico elaborado junto aos estudantes da rede
municipal de Gaspar, Jornal Fala Sério!, de agosto de 2004,
aparecem em diversos momentos discursos desta natureza,
reforcando o papel educativo dos telejornais, sem deixar, tam-

bém, de falar da violéncia exibida.
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Os discursos dos adolescentes dao visibilidade a dois enunci-
ados: violéncia e educacao. Sao enunciados no momento em
que constituem um discurso especifico. Eles se afastam do senti-
do cotidiano e se alojam a um sentido controlado, remetendo-o
a uma ordem de discurso e a uma rede discursiva.

O primeiro indicador é o reconhecimento do género discursivo
que constitui os telejornais. Os telejomais sao aceitos enquanto
dispositivos legitimados para apresentar a “verdade” e a realida-
de. O segundo indicador que se apresenta, enquanto justificativa,
para nao assistir a um programa aceito como educativo é o de
excesso de exibicao de noticias sobre violéncia. Essa enunciagéo
constitui um exercicio de poder de quem fala e a operacionalizacéo
de uma rede discursiva, ja que se vé, presente, também nos dis-
cursos dos professores, a exaltacdo da violéncia nos programas de
televisao e, em especifico, nos telejornais. Ena préatica discursiva
que o sujeito se localiza, demarca sua posicao.

Outra questao de linguagem:
Como se da o controle e a disciplina?

Na impossibilidade de uma linguagem constituir o préprio
“ser” do que ela se refere (ela se diferencia do referente) - con-
figurando-se enquanto “espacgo” aberto que tem, como funcao,
recriar o referente -, ha sempre, nesse processo, controle por
parte de quem produz a mensagem. Controle que se desdobra
em disciplina. Controle do significado e controle disciplinar da
percepcao do sujeito a quem a mensagem ¢é enderecada. Uma
mensagem que se objetiva a recriar um acontecimento acaba
pof criar o acontecimento. Isto, porque o receptor, em um su-
posto acontecimento exibido na midia, néo se encontra diante
do acontecimento, mas de uma linguagem que acaba por criar
atributos ao préprio acontecimento através de técnicas de cap-
tacdo, edicao, selecao das fontes, narracao etc.

O “controle” se da por meio de realidades que sao apresenta-
das. Assim, o mundo é visto a partir de dispositivos e a midia,
enquanto suporte jornalistico, passa a ser uma maquinaria que apre-
senta realidades que se estruturam nos métodos de investigacao,
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de descricao e de apresentacao imagética que constituem o préprio
campo do jornalismo. A realidade midiatica se configura, desta for-
ma, como um espaco que se abre, significando o que se vé, ouve e
lé ou controlando o que se deve ver, deve ouvir e deve ler,

O controle pressupbe a disciplina. Para Foucault (1999, p. 148),
as disciplinas “[...] quadriculam um espaco deixado vazio pelas
leis; qualificam e reprimem um conjunto de comportamentos que
escapava aos grandes sistemas de castigo por sua relativa indife-
renca”. Ao mesmo tempo em que a midia segue a légica do con-
trole, mostrando, exibindo, dando visibilidade, por exemplo, a
temas como a violéncia, ela néo sé controla o que o receptor
deve consumir, mas, ao controlar, disciplina o receptor pela for-
ma como expde o fato, pelo sentido construido daquilo que a
prépria midia selecionou como importante a ser noticiado.

Uma questao de discurso:
Como aparecem tragos de subjetivacao
na pratica discursiva?

Os telejornais sao detestados pelos adolescentes. Sao vis-
tos como programas chatos. Sem atrativos. Desinteressantes.
A justificativa pela rejeicao em assistir aos telejornais é o
excesso de violéncia.

Entretanto, o seriado Malhacao (Globo), as telenovelas e os
filmes de agao/violéncia estao entre os programas mais cultuados
pelos adolescentes. Parece que, na devolutiva aos alunos, inter-
rogar sobre esta possivel contradicao entre a justificativa dos alu-
nos de nao gostarem dos telejornais e, ao mesmo tempo, dese-
jarem intensamente assistir filmes de violéncia seria inevitavel. A
questao foi levantada e a resposta foi rapida. Quase unanime.
Objetiva. “Os telejornais falam do real, e os filmes sdo ficcoes”.

A resposta dos adolescentes, num primeiro momento, parece
ébvia. Mas é capturando este espaco discursivo que circula sobre
0 6bvio que faz emergir o problema desta anélise. Parece que o
mundo das coisas e das palavras se sustenta de forma natural ao
vé-los com objetividade. As palavras empregadas com objetivida-
de dao a impressao de que fazem parte da natureza do mundo,

Midia e Conhecimento - Percursos Transversais




tal qual observou Foucault ao falar do periodo da similitude (2000),
um periodo que precede as palavras como representacéo de algo
que estd ausente e muito menos das palavras que apresentam
algo que nao existe, mas que faz existir. Este “ver classificando”
facilmente a distincdo das narrativas (ficcéo e real) naturaliza sujei-
to e mundo, identidade e representacao, palavras e coisas.

O problema, entdo, se configura nos tracos de subjetivacao,
os quais vao sendo identificados no momento em que hé, de
fato, a aceitacdo dos géneros narrativos e na forma como eles se
apresentam. Se a aceitacédo destes géneros se configura como
um problema, um outro problema se apresenta e diz respeito a
impossibilidade do real e, ao mesmo tempo, da ficcdo. Ou me-
lhor, a narrativa realista e a ficcional constituem espacos
discursivos diferentes, por meio dos quais algumas coisas po-
dem ser ditas enquanto que outras, ndo. No entanto, os dois
campos se apresentam como espacos discursivos, sem 0s quais
o sentido de classificagdo néo existiria.

Ao mesmo tempo em que as falas dos adolescentes indicam
a assimilacdo do género narrativo dos telejornais, indicam, tam-
bém, pelo contexto em que se deu a enunciagao, o exercicio
de poder dos adolescentes. A rejei¢ao aos telejornais se confi-
gura enquanto exercicio de poder. Os discursos dos adolescen-
tes conduzem - mesmo que se possa conecta-los a uma rede
discursiva constituindo um “ja dito” (os professores e mesmo
em diferentes midias, quando ha discursos sobre os programas
de televisdao e também dos jornais e telejornais, ressaltam o
excesso de violéncia) - a um exercicio de poder do lugar de
onde eles estao falando, do espaco que se abriu para eles e,
sobretudo, porque o centro daquela pratica discursiva era a
fala dos adolescentes. O que caracteriza o exercicio de poder é
justamente a singularidade deste discurso “ja dito”. Certamen-
te, apresentar como justificativa para ndo assistir aos telejornais
o excesso de violéncia se configura um argumento aceitavel.

Ao relacionar a razdo pela qual eles dizem que néo gostam dos
telejornais e, ao mesmo tempo, gostam de programas de entrete-
nimentos classificados como violentos, seus discursos ilustram uma
relacdo de poder que eles exerceram no momento em que as
palavras se fazem expressao deles, singularidade do grupo.
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Outra questao de discurso:
Como se da o assujeitamento
as linguagens?

Os espacos discursivos aparecem como campos de forgas, de
poderes, nos quais uma determinada realidade surge ou, ainda,
uma verdade sobre uma dada realidade. O que podemos dizer,
entdo, das classificacbes dos adolescentes sobre os telejornais e
os filmes?! O que aparece e diz respeito a nossa
contemporaneidade, marcada por uma cultura audiovisual, é a
demarcacao de novos assujeitamentos por meio destes dispositi-
vos. Dispositivos que constituem linguagens, que fundam espa-
cos e que tém como fung@o manter nossa percepcao numa “du-
racdo”, que demarca o préprio tempo, a fungéo da linguagem.

A legitimacao desses géneros discursivos estabelece linhas de
enunciacao portadoras de verdades. Assim, um telejornal enun-
cia a verdade dos fatos e, no entanto, o discurso jornalistico néo
pode ser questionado enquanto verdade, porque héa outros gé-
neros discursivos que se encarregam, por exemplo, da ficcgdo. O
assujeitamento aos discursos que classificam os géneros narrati-
vos é o movimento por meio do qual a disciplina opera, mesmo
quando nao ha lei para julgar determinadas préticas. De um
lado, os alunos renegam os telejornais expressando que os assis-
tem pouco e, ao fazerem isto, exercem certo poder. De outro,
eles classificam esses programas na condicao de educativos.

No primeiro semestre de 2004, os alunos das escolas munici-
pais, de 5% a 8% série, tiveram como pauta para o Jornal Fala
Sério! o tema “televisao”. Em vérios depoimentos, colhidos em
forma de redagao, os alunos falam dos telejornais como progra-
mas educativos, programas que mostram a realidade, mas, mui-
tas vezes, uma realidade violenta. Jéssica, da 72 série da Escola
Dolores Krauss, reclama que a TV destaca reportagens sobre
violéncia. No jornal dos estudantes aparecem, também, falas
relacionadas as telenovelas, as quais rompem com o género ficcional.
Daiana, Ana e Tassiara, da 62 série da Escola Norma Ménica Sabel,
fazendo referéncia a novela Mulheres Apaixonadas, dizem que
a novela “retrata a realidade do Brasil e do mundo”.
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Se as telenovelas retratam a realidade brasileira, como indi-
cam as alunas, justifica a visibilidade que a midia vem dando aos
enredos das novelas. A Revista Veja, em julho de 2003, dedi-
ca uma matéria para mostrar as cenas de violéncias e os indices
de audiéncia. Os momentos de maior recep¢ac sao justamente
as tramas de crueldade. Como exemplo, a revista mostrou vari-
as cenas e, entre elas, quando a personagem Heloisa ataca Sér-
gio com uma faca, chegando a 58 pontos; ou quando Déris leva
uma surra dos pais, chegando a 53 pontos.

Eles evitam assistir aos telejornais e, ao mesmo tempo, classi-
ficam estes programas como educativos, o que constitui mais
um problema de anélise. Nao é dificil perceber que a linguagem
e a estética que configuram os telejornais séo voltadas para ou-
tras faixas etérias. Contudo, o ponto de interesse é o movi-
mento disciplinar das linguagens na constituicéo de sujeitos.
Os telejornais sao, muitas vezes, criticados pelos adolescentes
pelo excesso de violéncia, mas em momento algum aquela
realidade é questionada a partir de uma realidade vivida (a
violéncia em uma pequena cidade como Gaspar, certamen-
te, difere em muito da realidade enquadrada em telejornais
como Cidade Alerta).

A ficcdo e a realidade ocupam espagos bem diferentes no
imaginario, mesmo sendo espacos que encontram um lugar co-
mum e existem em um sistema de linguagem.

Uma questao tedrica: Como a escola
se constitui enquanto maquinaria atraves
de seus dispositivos de subjetivacao?

Os dispositivos sao analisados nesta reflexdo como lugares
que arquitetam, classificam, organizam e estruturam uma dada
realidade por meio de forma e contetido. Deleuze dedica um
artigo sobre o conceito de “dispositivo’ em Foucault que nos
ajuda a entender os lugares nos quais a linguagem exerce sua
funcdo. Em O que é um dispositivo? (DELEUZE, 1996), o
autor destaca quatro funcdes dos dispositivos que Foucault ex-
plora: visibilidade, enunciacdo, poder e subjetivacao.
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Os dispositivos sdo como méaquinas, ou melhor, como
ferramentas de uma maquinaria. Foucault, em Vigiar e
Punir (1989), aborda, entre outras maquinarias, a escola.
Jéa os componentes que regulam o funcionamento das es-
colas sao analisados, pelo autor, enquanto dispositivos.
Assim, temos o dispositivo “tempo”, o dispositivo “prova”
e o dispositivo “disciplina corpo”. Sao dispositivos que
constituem as engrenagens da maquinaria escolar. Esses
dispositivos sao vistos, em Foucault, também como “for-
macdes nado discursivas”, mas que formam as condicoes
que permitem que a “luz” caia sobre um objeto e o torne
visivel. '

Poderfamos perguntar: “Que luz é essa?” A luz que se abre
pela linguagem. A luz que é justamente o espaco criado pela
linguagem. Luz que é o sentido. E o sentido que funda o objeto.
Com relagao a escola, a propagacéo da luz se déa pela educagao
para se fundar como objeto, ou seja, o sujeito que se pretende
construir. E sua funcao aparece no curriculo escolar (outro dis-
positivo da maquinaria escolar), lugar discursivo que expde o
perfil do aluno que deve iniciar os estudos, de como ele apren-
de, do que ele aprende e de como ele deve sair.

“Cada dispositivo tem seu regime de luz”, explica Deleuze
(1996, 85), que é a “maneira como cai a luz, se esbate e se
propaga, distribuindo o visivel e o invisivel, fazendo com que
nasca ou desapareca o objecto que sem ela nao existe”.

Nao é apenas a pintura, mas arquitectura também: o
dispositivo prisao como méquina 6ptica para ver sem
ser visto. Se ha uma historicidade dos dispositivos, ela é
a dos regimes de luz — mas é também a dos regimes de
enunciagao. Porque os enunciados, por sua vez, reme-
tem para linhas de enunciagéo sobre as quais se distri-
buem as posicdes diferenciais dos seus elementos

(DELEUZE, 1996, p. 85):

Os regimes de enunciacao nao se referem a sujeitos, mas ao
que é possivel dizer em determinada posicao. Com relagéo ao
campo da educacao, o que é possivel ser dito em uma disciplina
escolar e na disciplina escolar?

Em relacéo aos telejornais, eles sdo entendidos enquanto dis-
positivos da maquinaria que se refere aos préprios veiculos de
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comunicacao com suas estruturas de producao. O objeto desta
magquinaria: a informacéo precisa.

Para além dos regimes de “luz” e de “enunciagao”, Deleuze,
fazendo releitura de Foucault, adverte para a terceira funcao
dos dispositivos: o “poder”. Para ele, o poder se refere as
linhas de forcas decorrentes das duas funcbes apresentadas
inicialmente: as funcoes de visibilidade e de enunciacao que
inventam o “saber”. Assim, uma das faces do poder é tentar
manter e fixar um saber. Por outro lado, o poder, em Foucault,
é relacao de forga, levando-o a trabalhar o poder como um
exercicio. Se, na anélise em questao, temos, de um lado, a
propria institui¢ao jornalistica exercendo um poder dominan-
te que se afirma na sua pratica discursiva - aglutinando sabe-
res legitimados, que sé&o as fontes autorizadas -, de outro lado,
temos a fala descontinua dos adolescentes - de rejeicao aos
telejornais - que se configura em um exercicio de poder no
momento de enunciacao.

A relacéo de poder difuso ¢, muitas vezes, expressa no mo-
mento da enunciacdo. As praticas discursivas dos adolescen-
tes demonstram a posicdo em que eles se encontram, do que
é possivel dizer em determinada posicao em determinado con-
texto. O discurso sobre o excesso de violéncia nos telejornais
pode ser entendido enquanto um “ja dito”, sendo que é pos-
sivel mapear uma rede discursiva afirmando, desde muito tem-
po, este dado. No entanto, a enunciacao diz respeito a uma
singularizagao no ato discursivo. A fala dos adolescentes nao
se reproduz plenamente ao “ja dito”, deixando a entender,
por exemplo, que os telejornais estdo distantes dos seus dese-
jos e interesses. Ao mesmo tempo em que eles se apropriam
de um discurso “ja dito”, deixam também visivel uma relacao
singular, de forgas, de poder.

A dltima funcao de um dispositivo é o de “subjetivacao’. E a
linha que cria um rastro de fuga, uma invencao, uma
singularizacao. E a dimensao do “si propria” de Foucault. A
subjetivacao diz respeito a producao de subjetividade. Ao tor-
nar-se. A um devir que se atualiza. Deleuze(1996, p. 87) inter-
preta o “si préprio” como nao sendo nem um saber e nem um
poder. “E um processo de individuacado que diz respeito a
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grupos ou pessoas, que escapa tanto as forcas estabelecidas como
aos saberes constituidos: uma espécie de mais-valia”.

No entanto, o processo de subjetivagdo somente pode ser
tracado mediante relagées de forcas e de poder. E neste ponto
que as duas primeiras fun¢des de um dispositivo se apresentam
como caminho no qual se cria condigdes de producao de subjeti-
vidades. Fazer ver é apresentar, discorrer, propagar uma luz e atri-
buir um sentido. Os telejornais mostram cenas de violéncia em
excesso, indicam os adolescentes. No entanto, eles “falam da rea-
lidade, sdo programas educativos”, completam os alunos. So fa-
las (discursos), as vezes, descontinuas, mas que indicam tensées.
Talvez a subjetivacao, como linha de fuga enunciada por Deleuze,
se apresente na forma singular com que os dispositivos de visibili-
dade, enunciagéo e poder sao exercidos, sempre produzindo cer-
ta diferenga do que € proposto pelo discurso dominante. O sujei-
to, neste sentido, passa a ser visto como vetor, né, ponto, local de
passagem pelo qual um sentido vindo, muitas vezes, de um “es-
pago” dominante (linguagem dominante), muda de curso.

Outra questao tedrica para finalizar
em um final aberto: Como a linha de forca
dominante ¢ desviada?

Entendendo a linguagem enquanto espaco que permite a exis-
téncia de realidades; a proposta foi de concentrar forcas no deta-
Ihe de que s6 podemos perceber as nossas préprias identificaces
e, ao mesmo tempo, fazer parte de um sistema de comunicacio
que nos torne participantes de outras realidades no momento em
que nos confrontamos com a linguagem, no momento em que
estamos diante dela e que nos inserimos nela. Acentuou-se, tam-
bém, o fato de que estamos, cada vez mais, diante de dispositivos
que proliferam em novas formas de linguagens. Os programas de
televisdo, enquanto dispositivos audiovisuais, no Brasil, ndo tém
muito mais de meio século. Contudo, essa técnica contempora-
nea faz, cada vez mais, parte de nosso cotidiano. Com relacéo aos
adolescentes que freqlientam a Rede Municipal de Ensino de
Gaspar, a pesquisa realizada em 2002 e 2003 indicou que eles
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assistem a TV de 5 & 7 horas por dia. Indicador importante que
reafirma as preocupacées de Rosa Maria Bueno Fischer (2001)
ao perceber uma forma de curriculo nos programas de televisao.
Ha, segundo ela, uma estrutura, ha uma narrativa, ha um
enderecamento que produz processos de subjetivacao.

Um dos enderecamentos de subjetivacdo é a prépria
legitimacao dos géneros de programas televisivos, mas essa li-
nha de forca dominante é, muitas vezes, colocada em xeque,
como no caso de os adolescentes nao gostarem de assistir aos
telejornais. E por esse agenciamento que se singulariza a forma
como lidamos com a vida, que a torna inapreensivel, que a tor-
na sempre um campo aberto & anéalise.

Notas

1. Este estudo é resultado de parte do projeto de pesquisa intitulado
“Os limites entre ficcao e realidade na comunicacao de massa”, apro-
vado pela Univali através do Artigo 170. A pesquisa contou com a
participacao de Giovanni Ramos na clipagem de trés telejornais
para verificar, durante uma semana, a ocorréncia de matérias e
notas sobre violéncia. No entanto, neste ensaio, nao foram utiliza-
dos dados coletados da pesquisa aprovada no Artigo 170, ficando
restrito a dados de uma outra pesquisa desenvolvida no municipio
de Gaspar.

2. Em 2002, o historiador José Roberto Severino, em um projeto de
pesquisa junto a Secretaria da Educacéo de Gaspar, elaborou um instru-
mento de pesquisa e o aplicou aos alunos de 5 a 82 séries com a inten-
¢ao de conhecer o cotidiano, o consumo cultural e as condi¢des sécio-
econdmicas desses adolescentes. Em 2003, me inseri no projeto com o
professor Severino quando realizamos, sistematicamente, as devolutivas
do questionério aplicado aos alunos, pais e professores. Neste mesmo
ano, iniciamos o projeto Fala Sério! que surgiu da demanda do trabalho
que vinha sendo realizado. Entre as atividades deste novo projeto, foram
realizadas, em 2003 e 2004, oficinas com alunos, pais e professores,
além de um jornal para e dos alunos, o Jornal Fala Sério!
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