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Resumo

Este artigo faz uma breve discussiio sobre a influéncia da midia na sociedade
contemporanea e a centralidade da cultura mididrica e de suas repercussdes entre
um determinado grupe de jovens. Trata-se de uma pesquisa que vem sendo rea-
lizada em cinco escolas da Rede Pdblica de Gaspar, desde fevereiro de 2002,
com o objetivo de fazer, de inicio, uma espécie de cartografia do que pensam os
professores sobre seus alunos, quem sfio estes adolescentes que freqiiencam as
escolas de 5% a 8% série, e o que eles pensam da escola. Além dessa relagfio wiade
entre escola, professor e aluncs, ¢ estudo demarcou gostos, desejos, comporta-
mentos e o consumo cultural desses jovens. A partir de alguns instrumentos e dispo-
sitivos de agfio — questiondrios aplicados, entrevistas, reunides e semindrios —, elabo-
ramos esta breve reflewdo que tem vérias questdes abertas, mas que aponta para
alpumas diregdes.

Abstract

This article does a brief talk about the media’s influence at the contemporary
society and the cultural debate’s centralization for the social reflection. [t has as
a research a study that has been done on five public schocls from Gaspar, since
tebruary 2002, with the objective of doing, at the beginning, kind of a cratography
about what the teachers think about their students, who are these young people
who attend the schools from fifth to eighth level, and what they think about the
school, but beyond this triangle relationship between school, teacher and students.
The study determined preferences, wishes, behaviour, and the cultural
consumption from these young people. From some instruments and action devices
— used questionnaires, interviews, meetings and seminars — allowing thar we
prepared this shore reflection that has many opened questions but goes to some
directions.
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A posicio reivindicada pelo persona-
gem Calvin, desejando ser enganado
pelo que vé na TV, poderia ser lida
como uma reivindicacdo de alienagio.
No entanto, a finmeza com que o per-
sonagem Calvin reivindica para si o
desejo de ser enganado, leva-nos aum
problema que est4 localizado na forma
como o didlogo consigo mesmo ¢ for-
mulado. Como ¢ que um alienado
pode ter “consciéncia” de sua aliena-
cAo? Uma forma de interpretar o pen-
samento de Calvin é deslocar o
paradigma de alienac¢@o para processo
de subjetivacio. Isto implica em ndo
trabalhar com uma tomada de cons-
ciéncia, e com a possibilidade de
entender e tocar o real ao compreen-
der a “verdadeira” realidade, mas, de
forma diferente, pensar sobre os obje-
tos que nos atravessam e nos discursos
que dio condices e possibilidades para
produgio de subjetividades especificas.

Esse deslocamento de paradigma
implica em trabalhar com uma teoria
do sujeito que se pauta nos saberes de
um tempo para interpretar as condi-
¢oes e possibilidades de producio do
sujeito. Esses saberes constituem os dis-
positivos que regulam o enuncidvel e
o visivel. Cada sociedade tem seus
dispositivos de vigilancia e controle.
Dispositivo prisio, dispositivo clinica,
dispositivo escola, dispositive midia.
Dessa forma, poderfamos elaborar duas
perguntas envolvendo a construgio do
didlogo de Calvin consige mesmo
como sendo ¢ efeito de relagdes so-
ciais reguladas por dispositivos diferen-
tes: Como os discursos atravessarain
Calvin e o faz olhar para a TV como
sendo um objeto de contetido enga-
nador? Como a relagio de Calvin com
0s saberes que constituem programa-
¢es televisivas, o levam a cuidar de st
e a valorizar o prazer!
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Calvin serve aqui para ilustrar uma
situacio pertinente neste trahalho que
busca interpretar acontecimentos,
apontados como problemas, no 4mbi-
to escolar, mas que podem estar rela-
cionados com os discursos que circuns-
crevemn dispositivos diferentes — da
escola e da midia. Além de interpretar
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a escola ¢ os artefatos mididticos
(entre eles 3 TV) como sendo disposi-
tvos, este ensato dd visibilidade para
o debate em tormno da cenrtralidade da
cultura mididtica, controlando e regu-
lando a produgido de sentido de gru-
pos sociais.

A centralidade da cultura mididtica

Associedade contemporinea vem sen-
do marcada pela mediacio dos mass
media,’ sobretudo a partir da segunda
metade do sécule XX, e do impacto
das mudangas culturais em decorrén-
cia de um processe acentuado de
globalizacio. A presenca permanente
das novas tecnologias de proces-
samento de difusdo de informagio e de
entretenimento tem produzido efeitos
sensiveis nas relacfes intersubjetivas.?
Fendmeno que se acelerou apés a se-
gunda guerra mundial a partir de quan-
do a massificacio dos produtos
mididticos foi sentida em crescente
namero de localidades em todo o pla-
neta, mas de maneira especialmente
acentuada no ocidente. Tal situacio
gerou efeitos que tém provocado pro-
fundas transformac@es nas culturas,
atribuindo centralidade para o debate
da cultura em relacde a midia.?
A presentificagio da cultura mididtica
— sobretudo da televisio — pode ser
observada em cada recanto da socieda-
de contemporinea, possibilitando ma-
neiras de lidar com o espago privado que
certamente se afastam das fronteiras mais
precisas entre piblico e privado.

No final do século XX, a onipresenca
dos mass media na vida cotidiana vem

- exercendo o poder de, através da “me-

diagdo da téenica na produciio de men-
sagens [e] imagens”, modificar “o cam-
po de percepgio e da inteligibilidade
humana”.* Essa percepeio pela influ-
éncia de tecnologias mididticas se d4,
em grande medida, por um processo de
identificagio entre o sujeito e a midia,
Rosa Fischer, dissertando sobre a
influéncia da TV, entende que ela tor-
na visivel,

para nos uma série de olhares de
pessoas concretas — produtores,
jornalistas, atores, roteiristas, dire-
tores, criadores, enfim, de produ-
tos televisivos — a respeito de um
sem nimero de temas e acorteci-
mentos. (Juando assistimos a4 TV,
pode-se afirmar que esses olhares
dos outros também nos olham, mo-
bilizam-nos, justamente porque &
possivel enxergar ali muito do que
somos {ou do que ndo somos), do
que negamos ou daquilo em que
acreditamos, ou ainda do que
aprendemos a desejar ou a rejeitar
ou simplesmente a apreciar.’

Esse movimento da producio
mididtica invadindo o cotidiano
de pessoas vem caracterizando o que
Hall® chama de centralidade da
cultura, nio permitindo mais que se
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8. Escolas da Rede
Piblica de Gaspar:
Vitério Anacleto
Cardoso, Norma
Ménica Sabel, Dolores,
Zenaide Costa e

Luiz Franzoi.

9. Foiaplicado em
junho de 2002 um
questiondrio com 39
perguntas claboradas
junto com os professo-
res da rede municipal.
Aaplicacfo foi feirana
totalidade dos alunes
da 5-8 séries do
fundamental, 1626
alunos. A aplicacio foi
conduzida pelos
professores simultanea-
mente em toda a rede.

analise a vida local deslocada de uma
relacio com ¢ global, assim como ram-
bém nfo se pode, segundo o autor,
analisar os sujeitos sociais fora dessa
complexa relagdo cultural que, a cada
instante, interpela o sujeito, o subjeti-
va, exercendo poder sobre o corpo e a
mente, podende ser observada em
“nossas agdes, instituicdes, rituais e
praticas”.

A centralidade da cultura para analisar
as relagdes soctais se localiza no faro
de que, “toda pratica social depende e
tem relaciio com o significado” e nas
préficas sociais hd sempre relacdo de
pader, de disputa, de forcas para a pro-
ducdo e legitimacio “do” significado.
Assim, a cultura pode ser modelada,
controlada e regulada, governando
nossas agdes ¢ praticas sociais. Nessa
seqiiéncia, os artefatos culturais mais
presentes na sociedade tendem a pro-
duzir, de forma mais acentuada, um sig-
nificativo poder sobre os corpos.

Compreender as relaces sociais signi-
fica interpretar os efeitos decorrentes
de diversos artefatos culturais. E no
meio dessas preocupacdes que desde
fevereiro de 2002 tem sido realizado
diversas atividades junto com profes-
sores e alunos, de cinco escolas,® da
Rede Publica de Gaspar, Santa
Catarina, a fim de conhecer melhor os
adolescentes que freglientam as esco-
las, de 5* a 8 série, a partir de instru-
mentos {questiondrio estruturado apli-
cado a 1626 alunos) que apontaram
os meios pelos quais eles sio mais afe-
tados. Essa realidade, na qual o ado-
lescente estd inscrito, é confrontada
pela pritica pedagdgica que, muiras
vezes — pautada em uma concepcao
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moderna de educacio —, espera um
determinado comportamento de sujei-
to adolescente tendo como principio
saberes que tentam fixar uma identi-
dade 2 adolescéncia,

Em cada uma das cinco escolas emer-
gem “estilos” que, muitas vezes, ddo voz
a grupos sociais antes desconsiderados,
mas que carregam, simultaneamente,
as marcas globais do consumo de bens
culturais agrupados em estilos ou em
gostos (musicais, literdrios etc), adere-
¢os corporais (piercing, tatuagem etc)
ou consumo de produtos (coca-cola,
Mc Donald s etc). Levando em conta
que a visibilidade em uma detrermina-
da cultura passa por disputas, tensdes,
que unem ¢ afastam grupos e arranjos
estratégicos, as discussdes de cultura
tém relacio direta com cidadania.
(Quem estd autorizado a falar em nome
da culrura de um local, de uma dada
comunidade ou de um estilo? E a esco-
laum lugar importante para se discutir
as diferencas?

Essas questdes levaram-nos a elaborar
e aplicar um questiondrio estruturado
a 1626 alunos,” além de entrevistas

- semi-estruturadas com professores, con-

tando com gravacfes de entrevistas, de
aulas e abrindo caminho para monta-
gem de um acervo sobre nossa trajetd-
ria em cada escola e, conseqiientemen-
te, na comunidade. A merodologia dos
instrumentos aplicados levou em con-
ta as redes de poder que interferem na
constitui¢io das identidades, articula-
das em diversas combinag@es de géne-
ro, raga, classe, sexualidade, religido,
nacionalidade e os jogos politicos (as
relagtes politicas) em questdo com o

José Roberto Severino; José lsafas Venera - Cultura mididtica na escala




Vozes
K,:Diélogo

objetive de superar os ataques
apocalipticos e moralistas em relacfio
aos “comportamentos juvenis”.
O escopo, através da aplicaciio do ques-
tionario e das entrevistas, é identificar
e reconhecer as formas de consumo

cultural em prdticas muitas vezes
desconsideradas, permitindo dar visi-
bilidade sobre as mesmas, além de mon-
tar um acervo da meméria de cada
escola e de permitir uma interacio mais
efetiva com cada comunidade.

A infervenc@o cultural a partir da escola:

identidades em jogo

Nossas conversas com os professores
iniciaram com um exercicio de reco-
nhecimento do ambiente escolar.
O estranhamento promovido pelos de-
poimentos gerou focos de interesse: di-
ficuldades para lidar com os alunos,
categorizados como adolescentes; pre-
Ocupagdc com 0s temas mais interes-
santes para eles, tais como sexo, dro-
gas e violéncia. Enfim, os professores
apresentaram as suas preocupacaes di-
ante de um quadro que poderia ser re-
sumido da seguinte maneira: parcce
haver um descompasso entre o que a
escola oferece e o que os alunos - no
caso os grupos de adolescentes —
esperam dela.

Dentre aquilo que a escola pode ofe-
recer, foram apresentados diversos pon-
tos constitutivos de limitagdes e que
podem ser associados ao tempe de de-
dicagiio do professor, a saldrios nem
' sempre compativeis com a carga efeti-
va de trabalho, a uma necessidade de
formagio permanente dos professores
¢ também a falta de infra-estrutura para
a execugio de arividades (na auséncia
de itens como bibliotecas bem equipa-
das, salas de informdtica conectadas a
Internet etc). Somado a isso, segundo
os professores, a auséncia de boa

parcela dos pais, tanto nas atividades
da escola, quanto no acompanhamen-
to do rendimento dos filhos, dificulta
qualquer trabalho a ser realizado. Con-
vém lembrar que as referéncias a sald-
rios baixos, carga hordriaflotacio e for-
ma de contratagido aparecem como
limitadores das possibilidades de qual-
quer mudanga da escola.

No que diz respeito ao que se espera
da escola, os professores apontaram
muitos dos adolescentes como
desinreressados, sem motivacio
indisciplinados, portanto sem muitas
expectativas em relacio a escola. Ao
mesmo tempo, o coletivo dos profes-
sores percebeu o quanto “desconhece”
esses adolescentes. A partir dessa
constatacido resolvemos montar uma
estratégia de trabalho que permitisse
reorientar este quadro.

Nos afastamos dos determinismos eco-
ndmicos, que acabam por naturalizar
0s cemportamentos das “classes subal-
ternas”. Nogdes como tribos e comu-
nidades de sentido conduziram nossas
interpretacfes a questicnar o que se
convencionou chamar de identidades
“normais”, que ndo precisam dizer de si,
e, sobretudo, levou-nos também a loca-
lizar as identidades desviantes, que nao
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10. A norma €
entendida, nieste
rrabalho, como regra de
conduta ¢ que se opde
adesordem. Para
Ewald, 2 norma pode
ser compreendida como
uma “média que
simultaneamente
individualiza, permite
individualizar incessan-
temente, & 40 MeSMO
rempo torna
compativel” (1993.
bibliografia . 86).

11. Mario Diaz —
dentro de um pensa-
mento foucaultiano —,
entende quc o discurso
pedagégico se caracteri-
zapelo “problema de
quem fala, a quem a
instituigdo conferiu o
poder de dizer, de
pronunciar, de falar: o
professor, aquele que
ensing, aquele que
transforma o significa-
do, enfim, um ser
habitado pelas vozes da
instituicio e pelas
linguagens da
pedagogia™. DIAZ,
Mario. Foucaulr,
docentes e discursos
pedagégicos. In:
SILVA, Tomaz Tadeu
da {org.). Liberdades
reguladas. A pedapogia
construtivista e outras
formas de governo do
ew. 2+ ed. Perrdpolis:
Vozes, 1999, p.14.

12 LINK, 2002. p. 32.

128 Vozes

podem falar por si, que sio destituidas
de legitimidade social e por isso se confi-
guram como dentidades “mnvisiveis”.

Essas identidades invisiveis, num con-
junto complexo de praticas culturais,
530, em todo momento, questionadas
por discursos autorizados que falam por
elas, identificando suas praticas como
problemas, muitas vezes, de ordem
moral e social, e esses mesmos dis-
cursos reforcam as condices de
“normalidade” que, por exemplo, um
jovem deve ou deveria ter. O que foge
4 norma'® se contigura como proble-
ma, criando pontos de tensioc entre o
que os discursos autorizados — leia-se o
que os professores esperam dos alunos
¢ 0 que esperam que eles se tornem
e o didlogo estabelecido com os dife-
rentes artefatos culturais e em grande
medida pela invasio da midia, no co-
tidiano, exercendo uma parcela de
influéncia significativa nesta relacio.

Dessa forma, as tensdes entre o discur-
so pedagdgico,' que por sua ver regu-
la o sujeito professor, e as praticas dis-
centes estio inscritas na cultura, de
onde a producao de significadd é sem-
pre o efeito de relactes de luta e con-
flito, por onde os “homens elegem,
impdem ou negociam valores ou sig-
nificados”.'* Assim, quando ouvimos
por parte dos professores sohre a difi-
culdade, cada vez mais acentuada, de
lidar com os jovens, significa pensar em
uma crise estrutural e epistemolégica
da educagio. Desde Comenius (1592-
1670), no século XVII, se achava que
a educagio para todos produziria um
sujeito humanizado, soliddrio, temen-
te a Deus, e, posteriormente, com o sis-
tema de vigilincia, planejado por

: Diélogo

Bentham, no século XVIII, dando ins-
piragdo ao modelo pandptico nas
escolas, alcancaria a férmula moderna
mais coesa para circunscrever, discipli-
nar e regular, “0” jovem. Esse modelo,
que ainda insiste em ditar os tragos de
como deveria agir um jovem, tem ig-
norado o cardter cultural pelo gual
estamos entrelacados, atravessados e
sem o gual nio podemos fazer uma
genealogia dos desejos que nos movem
em determinada direcfo.

A estética mais grotesca dessa crise foi
apontada pelo filme “Kids” que, num
impulso hiper-realista, demarca as con-
di¢oes de jovens que nio se enquadram
em nenhum discurso pedagdgico, em
nenhum discursc medemo no sentido
de viver o hoje, pensando no amanha.
Por exemplo, no dmbito da sexualida-
de, o filme apresenta comportamentos
pautados em simplesmente viver
depravadamente, ou seja, desfrutar o
presente ao maximo sem a mediacio
de adultos. As respostas em nosse
instrumento (questiondrio}, que foram
nesta direcdo, ndo ultrapassaram 118
afirmacdes de inicia¢do sexual. Entre-
tanto 573 se abstiveram da resposta.
(Certamente, nio estamas lidando com
uma situacdo tio extrema, mas estamos
tentando pensar que os adolescentes
que fregiientam as escolas piblicas de
Gaspar sdo, em certa medida, afetados
porum conjunte de artefaros culturais
e de priticas de sociabilidade que
dizem respeite a uma complexa reali-
dade que apresenta e que a escola e os
dispositivos escolares (livres, modela
diddtico, provas, estrutura entre
outros) ignoram ou t&m dificuldades
para inferpretar.
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A partir de preccupacdes dessa natu-
reza € que os alunos e professores estio
sendo interpelados, sendo que os re-
sultados da consulta ficam em cada
escola, onde os professores podem pen-
sar coletivamente as alternativas, no-
vOs projetos e, tambérm, observar a con-
solidagZo de iniimeras experiéncias
bem-sucedidas. Percebemos algumas
descontinuidades entre o modelo
educacional e os diferentes dispositi-
vos sociais. Eles aferam e despertam
interesses nos jovens e interpelados
através dos indicadores que nos apre-
sentam diferentes resultados prévios.

A principio, temos alguns indicado-
res interessantes: 1.443 alunos véem a
escola como um bom lugar para se
aprender, mas acham também que a
escola ndac consegue criar ambientes
agraddveis que nio sejam o intervalo
e os feriados. Estes adolescentes assis-
tem muita TV, gostam de musica, con-
Versam pouco em casa sobre sexuali-
dade e drogas. Em quase todos os lares
tem TV, fogiio e geladeira, para o res-
tante dos bens de consumo e o acesso
a0 universo das diversdes de todo o tipo
é bastante restrito - cerca de 40% dos
lares tém acesso a computadores, apa-
relhos de CD e discos, assinatura de
jornais, livros, acesso a bibliotecas, te-
atro e cinema etc.

Esses indicadores nos levam a refletir
sobre:

[ oaproveitamento do tempo;

1 hébitos ligados ao cotidiano su-
gerido pela inddstria cultural (TV,
rddio, estilos e moda);

| i sexualidade;

| Texperiéncias, percepedes e expec-

129

tativas acerca do convivio social, da
organizacio familiar, do estar junto;
[ expectativas e consideraces em re-
lagiio 3 escola.

Esses caminhos obtidos podem colo-
car em discussiio elementos para
a pritica docente junto a ado-
lescentes, ou seja, reconhecer e atuar
culturalmente com esses adolescentes.

A expressio Cultura aqui, ndo estd res-

trita &s definicées tradicionais da esté-
tica (cinema, teatro, literatura), mas
compreendida nas complexas redes de
significacio e linguagens daquilo que
€ popular, do campo publicitario, da
moda e dos novos e velhos comporta-
mentos e atitudes, das festas (desde as
Juninas até o Halloween), do consu-
mao, dos modos de estar-junto etc. In-
terpretar a cultura nesta amplitude é
colocd-la no centro de discusses que
pretende produzir algum saber sobre a
complexa relaciio social que caracteri-
za as sociedades de nosso tempo.
E nesse sentido que Stuart Hall" hoje
uma das principais referéncias nos
Estudos Culturais, fala da centralidade
da cultura mididtica por estar “presen-
te nas vozes ¢ imagens incorpdreas, fa-
zendo proliferar ambiente secundério,
mediando tudo. A cultura estd presente
nas vozes € imagens incorpdreas que
nos interpelam das telas (...). Elaé um
elemento-chave no modo como o
meio ambiente doméstico é atrelado,
pelo consumo, as tendéncias e modas
mundiais”,

Assim, tecer consideracfes a partir de
umanecao mais ampla de cultura, nio
€ apenas uma questiio de palavrério.
Estd, na realidade, no centro de
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14. Fizemos uma longa
lista dos programas
considerados bons e
ruins pelos zhunos, bem
come as variagdes.

15. Foram formuladas 4
questdes nesta diregio e
(]uC CSCEpar}]lTl ao
universo da TV, Foi
possivel constatar que &
relagio com o rédic é
muito forte, que o
ecletismo nos estilos
musicais & um fato, além
de que a massificagio
desse meio {com
programacio nacional,
em geral centralizada em
cidades como Sio Paulo
¢ Parto Alegre) convive
com radios e programa-
¢oes locais bastante bemn
aceitas.,

16. Este item preocupou
atodos, sendo eleito
como ponto inicial de
uma conversa com pais.

17. Bste dade nfo fica
distamte dos dados do
dltime censo do IBGE,
2000. Fizemos o
cruzamento de alguns
dos dados socioe-
condmicos e obtivemos
O chllil1te quadrc’: Casas
com até 3 cémados, até
4 moradores, com TV,
fogdic & gas e geladeira:
372; casas com até 3
chraodos, até 4
moradores, que nio
possucns TV, fopdo & gis
éfou geladeira: 4; casas
cam até 3 comados,
mais de 4 moradores,
com TV, fogioa gis ¢
geladeira: 26; casas com
até 3 comodos, mais de
4 moradores, que ndo
possucm TV, fogio & gis
¢fou peladetra: 2; casas
de 4 a 6 comodos, até 4
moradores, com TV,
fogan i gis e geladeira:
195; casasde 4 a 6
comodos, até 4
lTlUl‘aClOrCS, qUe nio
possuem TV, fopao 3 gds

Vozes

uma reflexdo que permita levar
em conta aspectos absolutamente
hibridos, e, portanto, inclassificaveis,
40 Menos Num pPrimeiro mMomento,
dos comportamentos ¢ das formas
de identificagio com a qual nos
deparamos.

Via de regra, as descrices sobre a ado-
lescéncia reforgam a nogio de que os
adolescentes devem ser protegidos de-
les mesmos. A esta “etapa” da vida sdo
atribuidos o mal-estar, confusio,
hesitacdo, indefinicio, irresponsabi-
lidade, transgressio e impetuosidade,
visAo esta reforcada nos discursos de
algumas narrativas dos campos disci-
plinares da biologia e psicologia. Simul-
taneamente, temos uma saturacio de
informagdes que valorizam o corpo jo-
vem, a beleza juvenil, numa espécie de
reinvencgio do hedonismo. Eis um pa-
radoxo: de um lado o desejo da eterna
juventude, do corpo como projeto,
como fendmeno de opcdes e escolhas,
reforgados pela espetacularizagio da
cultura; do outro lado configura-se a
vontade de vigiar, controlar, modelar,
corrigir, enfim, construir os corpos das
meninas e meninos jovens, numa oti-
cade normalidade esperada (identida-
des fixas, naturalizadas).

No diagnéstico realizado, professores,
especialistas e pais perguntam-se sobre
o que fazer. Gravidez precoce, AIDS,
alcoolistno, tabaco, maconha, cocai-
na, inaldveis. Coca-cola, TV, head-
phones, bonés, tatuagem, piercing. E a
escola parece que ndo tem mais o que
fazer neste quadre de modernidade
avassaladora de um capitalismo
triunfante no limiar do nevo milénio.
Mas n#o é bemn assim...

Lol
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Os resultados foram apresentados em
cada escola, onde os professores vém
pensando coletivamente as alternati-
vas, foi dado também visibilidade a
novos projetcs e a consolidagio de ind-
meras experiéncias bem-sucedidas. Nes-
te sentido, previu-se a participagio dos
pais em reunifes temdticas que podem
ocorrer ao longo do ano de 2003.

A reacgdo dos professores acs dados
pode ser resumida a um misto de cer-
tezas confirmadas e perplexidade fren-
te ao inesperado/impensado. A prin-
cipio, temos alguns indicadores inte-
ressantes:

1 88, 74% dos alunos véem a escola
como um bom lugar para se apren-

der; (1443 alunos).

7 a grande maioria acha que a esco-
la nfo consegue criar ambientes
agraddveis que nic sejam o inter-
valo e os feriados;

M assistem muita TV e descrevem
bem ¢ panorama das programa-
coes;'

(7 gostam muito de masica;"?

|| conversam pouco em casa sobre
sexualidade e drogas;'®

[] quase todos os lares tém TV, fo-
gio e geladeira;!’

3 para o restante dos bens de con-
sumo e ao universo das diversdes de
todo o tipo ¢ acesso ¢ restrito ando
mais de 40% dos lares {computado-
res, apareihos de CD e discos, assi-
natura de jornais, livros, acesso a
bibliotecas, teatro e cinema, etc);¥

i 539 dos lares tém algum instru-
mento musical.
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Os dados apresentaram outra coisa
importante e que pode ser definida
como hibridismo cultural. As praticas
culturais experienciadas por esses jo-
vens parecem mesclar, criar entre-
lugares onde se esperava ver algo fixo.
Hip Hop, gauchisme e rock (E do bom!).
Tatuagens, piercing e igreja no fim de
semana. Esse misto de convivio e ade-
reco aparentemente tio diferentes
(biercing e igreja) demonstra esse espa-
¢o que se cria a partir de pontos de ten-
s30 na sociedade, neste caso entre os
dogmas da igreja e uma cultura marcada
pela transgressdo, mas, o sujeito (especi-
ficamente o jovem) ao ser afetado por
duas iniciativas diferentes, cria espaco
para novos tragos culturais, o entre-lugar
que Bhabha!” nos apresenta.

Em rela¢io a televisao, muita TV —
mais da metade deles assiste TV todos
os dias, por pelo menos 3 horas. Neste
item, 565 alunos assistem TV diaria-
mente até 3 horas, 770 alunos mais de
trés horas diariamente, e somente 13
nunca assistem TV. Ou seja, uma rela-
¢ao com a TV que certamente nio
deve ser desprezada.

Os resultados dos instrumentos aplica-
dos nas escolas publicas da cidade
de Gaspar devem ser vistos como um
ponto de partida para que cada una
das cinco escolas (e ac mesmo tempo
toda a rede) pense a sua inser¢do, o
seu papel e os seus projetos junto aos
adolescentes e suas redes de sociabili-
dade (pais, amigos, turmas). Assim, os
dados referentes ac uso do tempo, por
parte dos alunos, fora da escola, foram
levados em conta: atividades extra-
curriculares, atividades profissionais,

artisticas, esportivas. Fizemos alguns
cruzamentos gue poderiam servir como
pontos de partida. Sdo esses alguns
pontos:

Tl Alunos que desenvolvem ativida-
de profissional e possuem instru-
merntos musicais: 125

I Alunos que desenvolvem ativida-
de profissional e nic possuem ins-
trumentos musicais: 244

11 Alunos que desenvolvem ativida-
de esportiva e possuem instrumen-
tos musicais: 183

7 Alunos que desenvolvem ativida-
de esportiva e ndo possuem instru-
mentos musicais: 351

2 Alunos que desenvolvem ativida-
de artfstica e possuem instrumen-
tos musicais: 46

NAunos que desenvolvem ativida-
de artistica e ndo possuem instru-
mentos musicais: 94

) Alunos que desenvolvem ativida-
de artistica e esportiva e possuem
instrumentos musicais: 80

7 Alunos que desenvolvem ativida-
de artistica e esportiva e nio pOssu-
em instrumentos musicais: 41

L Alunos que desenvolvem outras
atividades e possuemn instrumentos
musicais: 132

[0 Alunos que desenvolvem outras
attvidades e niio possuem instru-
mentos musicais: 330.

Tais informagdes levantaram intGmeras
discussdes acerca das atividades
extra-curriculares, da falta de ofertade
espacos de sociabilidade (artisticas,
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efou peladeira: 16; casas
de 4 2 6 cémodos, mais
de 4 moradores, com
TV, fogio i gase
geladeira: 179; casasde 4
a 6 cémodos, mais de 4
moradores, que nfio
possuem TV, {ogio A pds
efou geladeira: 18; Nao
responderam a uma das
questdes: 2; casas com
mais de 6 comodos, até 4
moradores, com TV,
fogAo e geladetra: 573;
casas commais de 6
codmodos, até 4
moradores, que ndo
possuem TV, fogho & gds
efou geladeira: 28; casas
com mais de 6 cdmodos,
roais de 4 moradores,
com TV, fogloagis e
geladeira: 464; casas com
mais de 6 ¢cBmodos, mats
de 4 moradores, que nio
possuem TV, fogiio & pés
efou geladeira: 21; Nao
responderam a uma das
questes: G6

18. Este iterm, bastante
preocupante, inscreve-se
nos indicadores da
desigualdade social 2 que
estio submetidas
parcelas significativas da
populacio brasileira.
Dados atualizados scbre
este ponto ne plano
nacional e reginal
podem ser lidas em
BETHEL, Leslic (Org.)
Brasil: fardo do
passado, promessa do
fl!turo. DCZ CnSﬂiDS
sobre politica e socie-
dade brasileira. Rio de
Janeiro: Bd. Civilizagio
Brasileira, 2002.

19. BHABHA, Homi.
O local da cultura.
Trad. Myriam Avila,
Eliana L. de Lima Reis,
GlauciaR. Gonealves.
Belo Horizonre: Ed.
UEMG, 1998, p. 69.




esportivas, profissionalizantes, etc)
por parte da escola. Indicam também
a necessidade de abrir as comportas
ué Segregam Nossos Programas € Con-
tetdos de um mundo rico em possibi-

lidades.

Com relagio ao que os alunos mais
repudiam na escola, aparece a violén-
cia, a estrutura da escola e o ensino,
com os {ndices variando em cada
escola. De qualquer forma, nos dizen-
do algo acerca da dinimica social da
instituicio.

Esses resultados sdo preliminares,
mas ja nos indicam a fragilidade de
interpretactes naturalizantes. Nos
alertam também para a necessidade de
formulagBes e problematizaces que

Vozes.

{E?'fDiélogo

viabilizem a reflexdo de nossa pritica
docente neste mundo culturalmente
hibrido e globalizade e ao mesmo
tempo segregador e injusto. Assim, a
partir das lentes dos estudos culturais,
PrOpOmMOs:

- a superacio das engessantes visdes
dicotdmicas, estigmatizantes dos
hibridismos culturais,

- a superacio dos centrismos pauta-
dos em natureza e tradicio.

- reflexdes mais detidas sobre as de-
fini¢Bes das diferencas que emergem
em sala de aula.

- pensar nossa pratica e a escola
como viabilizadores de identidades
alternativas.

Consideracdes Finais

Este texto deve ser visto mais como um
convite, um instigante chamado ao
centro de nossas reflexfes. Como bre-
ve relato, tivemos como objetivo apre-
sentar alguns elementos que emergiram
de discussBes nem sempre isentas de
tensdes. Obviamente nio se pretende
suprimiflas de nossos encontros, seja
com os professores, alunos e os pais. Ao
contririo, parece que levar em conta
exatamente esta dimensio confli-
tante das multiplas experiéncias do
ambiente escolar é que vai nos possi-
bilitar uma atuagio mais consistente e

responsavel junto aos grupos em ques-
tAo por justamente dar visibilidade &
complexidade cultural e social em que
estamos inseridos. Os resultados até
aqui obtidos, a partir dos questiondri-
0s e constantes reunides com profes-
sores apontam, sobretudo, para a ne-
cessidade de abrir o curriculo escolar
no sentido de interpretar, apurar e re-
pensar a influéncia e o poder que di-
versos artefatos culturais exercem so-
bre a juventude, principalmente, os
dispositivos mididticos.

José Roberto Severing; José Isaias Venera - Cultura mididtica na escola
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